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Annontatsiya: Mazkur maqolada tabiiy-ilmiy
savodxonlikni shakllantirish zamonaviy umumiy
o‘rta ta’lim tizimining dolzarb pedagogik muam-
mosi sifatida nazariy va tahliliy jihatdan yoritilgan.
Tabiiy-ilmiy savodxonlikning konseptual asoslari,
uning tarkibiy komponentlari hamda kompeten-
siyaviy yondashuv bilan o zaro bog ‘ligligi tahlil
gilinadi. 5—6-sinf" bosgqichida tabiiy-ilmiy savo-
dxonlikni rivojlantirish jarayonida yuzaga kelayot-
gan metodik va tashkiliy muammolar aniglanadi.
Xorijiy va mahalliy tadqgiqotlar kontekstida ilmiy
savodxonlikni rivojlantirishning ustuvor yo ‘nalish-
lari asoslab beriladi.

Kalit so‘zlar: tabiiy-ilmiy savodxonlik, funksio-
nal savodxonlik, kompetensiyaviy yondashuv, ilmiy
tafakkur, 5—6-sinf, fanlararo integratsiya, tadqiqot-
ga asoslangan ta’lim.

dopMuUpOBaHUE eCTeCTBEHHO-HAYYHOI
TPaMOTHOCTH — aKTyaJIbHas Nearornyeckas
npodJjieMa COBPEMEHHOT0 00111ero CpeIHero
o0pa3zoBaHusi

JlaBiaeTroBa XamMuaa XacaHOBHA,
Hayuonanvuwiil uncmumym neoazoeuyeckozo
macmepcemea umenu A6oynnel Aenonu,

Memooucm omoena memoouueckozo 0OCIYHCUBAHUS

AHHOTauus: B dannoti cmamve gopmuposa-

HUe ecmecmeeHHO-HAYYHOU 2PAMOMHOCIU  PAc-
CMampueaemcest Kax akmyaibHas neodzoeudeckdst
npobnema co8pemMenHoll cucmemsl 00Uje2o cpeoHe-
20 00PA3068aHUsL U OCBCUACTNCS 6 MEeOPEMUYECKOM
u ananumudeckom acnexmax. Ilpoanaruzupoganvi
KOHYEnmyaibHble OCHOBbL eCMeCmEeHHO-HAYUHOLL
SPAMOMHOCIU, ee CMPYKMYpHble KOMNOHEHMbl, d
maroice 83aUMOCE:3b ¢ KOMNEMEeHMHOCHHBIM OO~
Xo0om. Bulisgnenvl memoouueckue u opeanuzayu-
OHHble NPoOIEMbl, BOZHUKAIOWUE 8 Npoyecce pas-
BUMUSL eCTNEeCTNBEHHO-HAYYHOU SPAMOMHOCIU HA
yposHe 5—6 kiaccos. B xommexcme omeuecmee-
HbIX U 3aPYOENHCHBIX UCCIE008AHULL 0OOCHOBAHBL
npuopumemHvle HanPAasLeHUst COBEPULEHCMBOBAHUSL
npoyecca hopmMuposaHusi HayyHoU epamomHOCHIL.

KawueBble cioBa: ecmecmeenHHO-HAYYHAS
2PAMOMHOCb,  (DYHKYUOHATLHASL 2PAMOMHOCD,
KOMNemenmHoCmHblll N00X00, HAYYHOe MblUuLTeHUE,
5—6 Knaccul, mexcnpedmemnan unmezpayus, Uccie-

dosamenbckoe obyuenue.

The formation of scientific literacy as a
pedagogical challenge in modern general
secondary education

Davletova Hamida Khasan qizi,
Methodologist of the Methodical Service
Department Abdulla Avloni National Institute
of Pedagogical skills



Maktab ta’limi: muammolar, izlanishlar, yechimlar

LLikonbHOE OGpaBOBaHMe: I'IpO6}'I€MbI, nccnenoBaHuA, peweHna

School education: problems, research, solutions

Abstract: This article analyzes the formation
of scientific literacy as a crucial pedagogical issue
within the contemporary general secondary edu-
cation system from both theoretical and analytical
perspectives. It explores the conceptual foundati-
ons of scientific literacy, its structural components,
and its relationship with the competency-based ap-
proach. The study identifies methodological and
organizational challenges that arise in developing

scientific literacy among 5th—6th grade students.
Additionally, the article ensures key directions for
enhancing the development of scientific literacy,
drawing on insights from both international and
national research contexts.
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loballashuv va raqamli transformat-

siya sharoitida jamiyat taraqqiyoti
ilmiy bilimlarga asoslangan qarorlar gabul
qilish darajasi bilan belgilanmoqda. Fan va
texnologiyalarning jadal rivojlanishi natija-
sida zamonaviy shaxsdan nafagat ma’lum
hajmdagi bilimlarni egallash, balki ularni real
hayotiy vaziyatlarda qo‘llay olish, muammo-
larni ilmiy asosda tahlil qilish hamda dalil-
larga tayangan holda xulosa chiqarish talab
etilmoqda. Shu nuqtai nazardan tabiiy-ilmiy
savodxonlikni shakllantirish umumiy o‘rta
ta’lim tizimining ustuvor yo‘nalishiga aylan-
mogqda.

Tabiiy-ilmiy savodxonlik (scientific lite-
racy) shaxsning tabiiy fanlarga oid bilimlarni
tushunishi, ilmiy metodlarni qo‘llay olishi,
ilmiy muammolarni aniqlashi hamda kunda-
lik hayotda asoslangan qarorlar qabul qilishi
bilan tavsiflanadi. Mazkur tushuncha XX asr
o‘rtalaridan boshlab xalgaro miqyosda funk-
sional savodxonlik konsepsiyasi doirasida
rivojlandi. 1958-yilda UNESCO tomonidan
savodxonlik tushunchasining keng talqini
berilishi va 1965-yil Tehron konferensiyasida
“funksional savodxonlik” atamasining joriy
etilishi ta’lim natijalarining amaliy ahamiya-
tini kuchaytirishga xizmat qildi [1, 2].

Tabiiy-ilmiy savodxonlikning nazariy
asoslari. Tabiiy-ilmiy savodxonlik tushun-
chasi zamonaviy pedagogika, fan falsafasi
va kompetensiyaviy ta’lim nazariyalarining

kesishgan nuqtasida shakllangan murakkab
integrativ kategoriya hisoblanadi. U nafaqat
tabily fanlarga oid bilimlar majmuini, balki
shaxsning ilmiy tafakkur madaniyati, bilish
strategiyalari va ijtimoiy mas’uliyatli garor
qabul qilish qobiliyatini ham o‘z ichiga oladi.
Shu bois mazkur tushuncha didaktik, psixo-
logik va metodologik jihatdan kompleks yon-
dashuvni talab etadi.

[lmiy adabiyotlar tahliliga ko‘ra, tabiiy-
ilmiy savodxonlikning strukturasi uch asosiy
komponentdan iborat bo‘lib, ular o‘zaro dia-
lektik birlikda namoyon bo‘ladi:

Ilmiy bilimlar — tabiiy fanlarning funda-
mental tushunchalari, qonuniyatlari, naza-
riyalari va modellari haqidagi tizimli tasav-
vurlar;

Ilmiy ko‘nikmalar — kuzatish, tajriba
o‘tkazish, gipoteza ilgari surish, ma’lumot-
larni gayta ishlash, grafik va jadval ma’lu-
motlarini talqin etish, natijalarni asoslash;

Ilmiy fikrlash — tanqidiy va refleksiv yon-
dashuv, sabab-oqibat bog‘lanishlarini aniq-
lash, dalillarga asoslangan xulosa chiqarish,
mugobil yechimlarni baholash.

Biroq, zamonaviy tadqiqotlarda maz-
kur uchlik yanada kengroq talqin qilinadi.
Xususan, ilmiy savodxonlikning kognitiv
(bilim va tafakkur), operatsion (amalga oshi-
rish ko‘nikmalari), aksiologik (ilm-fanga nis-
batan gadriyatli munosabat) va kommunika-
tiv (ilmiy muloqot olib borish) komponent-
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lari ajratib ko‘rsatiladi. Bu esa tabiiy-ilmiy
savodxonlikni fagat bilish jarayoni emas,
balki ijtimoiy-madaniy fenomen sifatida ham
talqin qilish imkonini beradi.

OECD tomonidan olib boriladigan PISA
tadqiqotlarida tabiiy-ilmiy savodxonlik ilmiy
masalalarni aniqlash, ilmiy tadqiqotning
mohiyatini tushunish, dalillarga asoslangan
fikr yuritish hamda ilmiy bilimlarni hayotiy
vaziyatlarda qo‘llay olish qobiliyati sifatida
tavsiflanadi. Mazkur yondashuv savodxon-
likni reproduktiv bilim darajasi bilan emas,
balki funksional qo‘llay olish kompetensiya-
si bilan baholaydi [3]. PISA modelida ilmiy
savodxonlik uch asosiy kompetensiya orqali
ifodalanadi:

- hodisalarni ilmiy jihatdan tushuntirish;

- ilmiy tadqiqotni baholash va loyihalash;

- ma’lumotlar va dalillarni talqin qilish.

Bu yondashuv tabiiy-ilmiy savodxonlik-
ni natijaga yo‘naltirilgan ta’lim konsepsiyasi
bilan uyg‘unlashtiradi.

MDH olimlari, xususan, [.A.Zimnyaya,
A.V.Xutorskoy, V.S.Lednev ilmiy savodxon-
likni kompetensiyaviy yondashuv doirasida
integrallashgan sifat sifatida izohlaydilar.
Zimnyaya ilmiy savodxonlikni shaxsning bi-
lish faoliyatini mustagqil tashkil etish qobili-
yati bilan bog‘lasa, Xutorskoy uni o‘quvchi-
larning shaxsiy tajribasi va bilimlari integrat-
siyasi natijasida shakllanuvchi asosiy kompe-
tensiyalardan biri sifatida ko‘rsatadi. Lednev
esa ta’lim mazmuni nazariyasida tabiiy fanlar
ilmiy dunyoqarashni shakllantirishda tizim
hosil qiluvchi komponent ekanligini asos-
laydi. Unga ko‘ra, tabiiy-ilmiy savodxonlik
ta’lim mazmunining izchilligi va uzluksizligi
bilan chambarchas bog‘liq [4, 5 ,6].

Xorijiy pedagogik konsepsiyalarda tabi-
iy-ilmiy savodxonlik konstruktivistik ta’lim
nazariyasi bilan uzviy bog‘lanadi. J.Bruner,
J.Dewey va L.Vygotskiy qarashlariga ko‘ra,
ilmiy bilim o‘quvchiga tayyor shaklda beril-

maydi, balki faol izlanish jarayonida, 1jtimo-
1y muloqot va refleksiya asosida shakllanadi
[7, 8, 9]. Inquiry-Based Learning (tadqiqotga
asoslangan ta’lim) modeli aynan shu nazariy
asosga tayanib, o‘quvchilarda ilmiy savod-
xonlikni rivojlantirishni ko‘zda tutadi.

Shuningdek, tabiiy-ilmiy savodxonlik fan
falsafasi bilan ham uzviy bog‘liq. K.Popper-
ning falsifikatsiya nazariyasi ilmiy bilimning
gipoteza va dalillar asosida tekshirilishini
asoslab bergan bo‘lsa, T.Kuhn ilmiy paradig-
malar almashinuvi orqali ilmiy tafakkurning
dinamik xarakterini ko‘rsatadi [10, 11]. Maz-
kur nazariyalar o‘quvchilarda ilmiy bilim-
ning mutlaq emasligi, balki dalillar asosida
rivojlanib boruvchi tizim ekanligini anglash-
ga xizmat qiladi.

Zamonaviy ta’lim nazariyasida tabiiy-
ilmiy savodxonlik 4K modeli (kreativlik,
kommunikativlik, hamkorlik, tanqidiy fikr-
lash) bilan uyg‘un holda talqin etiladi. Tanqi-
diy fikrlash ilmiy dalillarni baholashga,
kreativlik muqobil yechimlarni ishlab chi-
qishga, hamkorlik ilmiy muloqot va jamoa-
viy tadqgiqotga, kommunikativlik esa ilmiy
natijalarni asosli tarzda ifodalashga xizmat
qiladi. Demak, tabiiy-ilmiy savodxonlik
XXI asr kompetensiyalari tizimida markaziy
o‘rin egallaydi.

Nazariy jihatdan tabiiy-ilmiy savodxon-
likni rivojlantirish jarayoni bosqichma-bosqi-
ch murakkablashuvchi kognitiv operatsiyalar
asosida kechadi. B.Bloom taksonomiyasiga
ko‘ra, dastlab bilim va tushunish darajasida
shakllangan tasavvurlar keyinchalik qo‘llash,
tahlil, sintez va baholash bosqichlariga o‘tadi
[12]. 6-sinf bosqichida aynan tahlil va baho-
lash darajasiga o‘tish ilmiy savodxonlikning
sifat jihatidan yangi bosqichini anglatadi.

Shunday qilib, tabiiy-ilmiy savodxonlik
nazariy jihatdan:

- kompetensiyaviy yondashuv;

- konstruktivistik ta’lim nazariyasi;
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- fan falsafasi;

- funksional savodxonlik konsepsiyasi;

- XXI asr ko‘nikmalari modeli asosida
shakllangan kompleks pedagogik kategoriya
hisoblanadi.

U shaxsning nafaqat tabiiy fanlarga
oid bilimga egaligini, balki ilmiy tafakkur
madaniyatini, dalillarga asoslangan fikr yu-
ritish qobiliyatini hamda jamiyatda ongli,
mas’uliyatli faoliyat yurita olish kompetensi-
yasini ifodalaydi.

Muammoning pedagogik mohiyati.
Umumiy o‘rta ta’lim tizimida tabiiy-ilmiy
savodxonlikni rivojlantirish jarayoni maz-
muniy, metodik va tashkiliy omillar bilan
bog‘liq murakkab pedagogik jarayon hisob-
lanadi. Amaliyot tahlili shuni ko‘rsatadiki,
tabily fanlarni o‘qitish jarayonida hali ham
bilimlarni tayyor shaklda yetkazishga asos-
langan an’anaviy yondashuv ustuvor bo‘lib
golmogda. Bunday yondashuvda o‘quvchi
ko‘proq axborotni gabul qiluvchi subyekt
sifatida ishtirok etadi, ilmiy izlanishning faol
ishtirokchisiga aylanmaydi. Natijada ilmiy
tushunchalarni chuqur anglash va ularni real
vaziyatlarda qo‘llash o‘rtasida uzilish yuzaga
keladi.

Muammoning birinchi jihati — ta’lim
mazmunining nazariy-reproduktiv xarakter-
ga egaligi. Dars jarayonida ko‘pincha ta’rif,
qoida va gonuniyatlarni yod olish ustuvorlik
kasb etadi, biroq mazkur bilimlarning amaliy
vaziyatlarda qanday qo‘llanishi yetarli dara-
jada tahlil gilinmaydi. Bu esa o‘quvchilarda
ilmiy bilimning funksional ahamiyati to‘g‘ri-
sida yaxlit tasavvur shakllanmasligiga olib
keladi. Ilmiy savodxonlik esa aynan bilimni
real hayotiy kontekstda qo‘llay olish bilan
tavsiflanadi.

Ikkinchi jihat — baholash tizimining
reproduktiv yo‘nalganligi. Ko‘pgina baho-
lash vositalari o‘quvchilarning faktik bilim-
larini tekshirishga qaratilgan bo‘lib, ilmiy

fikrlash, dalillarni talqin etish, muammoli
vaziyatni tahlil qilish kabi yuqori daraja-
dagi kognitiv operatsiyalar yetarli darajada
aniglanmaydi. Natijada baholash va ta’lim
magqsadlari o‘rtasida nomutanosiblik yuzaga
keladi. Agar baholash jarayoni ilmiy tafak-
kurni o‘Ichamasa, ta’lim jarayonida ham shu
kompetensiyalar ikkinchi darajaga tushib
goladi.

Uchinchi jihat — fanlararo integratsiya-
ning tizimli amalga oshirilmasligi. Tabiiy
fanlar o‘z mohiyatiga ko‘ra integrativ xa-
rakterga ega bo‘lib, fizika, biologiya, kim-
yo va geografiya o‘rtasidagi bog‘lanishlar
orqali tabiatning yaxlit manzarasi shakllana-
di. Amaliyotda esa mazkur fanlar ko‘pincha
alohida, bir-biridan uzilgan holda o‘qitiladi.
Bu esa o‘quvchilarda fragmentar bilim shakl-
lanishiga sabab bo‘ladi va murakkab tabiiy
jarayonlarni tizimli tushunishga to‘sqinlik
qiladi.

To‘rtinchi jihat — o‘qituvchilarning me-
todik tayyorgarligi darajasidagi tafovutlar.
Tabiiy-ilmiy savodxonlikni rivojlantirish
uchun o‘qituvchidan tadqiqotga asoslangan
ta’lim, loyiha faoliyati, muammoli vaziyat-
lar asosida o‘qitish kabi metodlarni samarali
qo‘llash talab etiladi. Biroq barcha pedagog-
lar bu metodik vositalardan bir xil darajada
foydalana olmaydi. Moddiy-texnik baza,
tajriba o‘tkazish sharoitlari va metodik qo‘l-
lanmalar yetarliligi ham mazkur jarayonga
bevosita ta’sir ko‘rsatadi.

Mazkur omillar natijasida o‘quvchilarda
ilmiy bilimlarni real vaziyatlarga tatbiq etish
ko‘nikmalari yetarli darajada shakllanmaydi.
Ular tabiat hodisalarini izohlashda nazariy
formulalardan foydalana olsalar-da, kundalik
hayotda uchraydigan ekologik, texnologik
yoki salomatlik bilan bog‘liq muammolarni
ilmiy asosda tahlil gilishda qiynaladilar. Bu
esa tabiiy-ilmiy savodxonlikning funksional
darajasi pastligidan dalolat beradi.
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Aynigsa,
muammo keskinroq namoyon bo‘ladi. Bu
davrda o‘quvchilar boshlang‘ich tasavvur-

5—6-sinf bosqgichida mazkur

lardan tizimli ilmiy tushunchalarga o‘tish
bosqichida bo‘ladilar. Agar mazkur bosqich-
da metodik uzviylik ta’minlanmasa, bilim-
lar izchil chuqurlashmaydi va tadqiqotchilik
ko‘nikmalari rivojlanishida uzilish yuzaga
keladi. 5-sinfda kuzatuv va oddiy tajribalar
bilan cheklangan faoliyat 6-sinfda tahliliy va
mustaqil izlanish bosqichiga o‘tishi lozim,
biroq amaliyotda bu o‘tish har doim ham
tizimli amalga oshmaydi.

Shu bilan birga, ta’lim jarayonining
tashkiliy jihatlari ham muammoning peda-
gogik mohiyatini belgilaydi. Dars vaqti chek-
langanligi, o‘quv yuklamasining yuqoriligi,
nazorat ishlariga yo‘naltirilgan yondashuv
tadqiqot faoliyatini to‘liq amalga oshirish
imkonini kamaytiradi. Ilmiy savodxonlikni
rivojlantirish esa vagqt, tajriba, muhokama va
refleksiyani talab etadigan jarayondir.

Demak, tabiiy-ilmiy savodxonlikni rivoj-
lantirish muammosi faqat metodik emas,
balki tizimli pedagogik muammo hisobla-
nadi. U ta’lim mazmuni, o‘qitish texnologi-
yasi, baholash tizimi, o‘qituvchi kompetent-
ligi hamda tashkiliy sharoitlarning o‘zaro
uyg‘unlashuvini talab etadi. Muammoning
mohiyati shundaki, nazariy bilimlar bilan
funksional qo‘llay olish darajasi o‘rtasida
mavjud tafovutni bartaraf etish zarur.

Shu sababli mazkur muammoni hal etish
quyidagi yo‘nalishlarda kompleks yon-
dashuvni talab etadi:

- ta’lim mazmunini kompetensiyaviy
asosda qayta tuzish;

- tadqiqotga asoslangan va loyiha metod-
larini keng joriy etish;

- baholash tizimini ilmiy tafakkur va da-
lillarga asoslangan fikrlashni aniglashga
moslashtirish;

- o‘qituvchilarning metodik va ilmiy tay-
yorgarligini tizimli rivojlantirish;

- 5-6-sinflar o‘rtasida uzviylikni ta’min-
lovchi metodik mexanizmni ishlab chiqish.

Natijada tabiiy-ilmiy savodxonlikni rivoj-
lantirish pedagogik muammo sifatida na-
faqat mavjud kamchiliklarni aniglashni, bal-
ki ularni tizimli isloh qilishni talab etadigan
strategik vazifa ekanligi namoyon bo‘ladi.

5-6-sinf bosqichida tabiiy-ilmiy savod-
xonlikni rivojlantirish muammosi.

Umumiy o‘rta ta’lim tizimida 5-6-sinf
bosqichi tabiiy-ilmiy savodxonlikni shakl-
lantirish va rivojlantirish jarayonida o‘tish
davri sifatida muhim pedagogik ahamiyat
kasb etadi. Bu bosqichda o‘quvchilar bosh-
lang‘ich sinflarda shakllangan empirik tasav-
vurlardan nazariy jihatdan tizimlashtirilgan
ilmiy tushunchalarga o‘tadilar. Integratsi-
yalashgan SCIENCE kursining joriy etilishi
tabily fanlar mazmunini yaxlit ko‘rinishda
berish, fanlararo bog‘lanishlarni ta’minlash
hamda ilmiy dunyoqarashning poydevorini
shakllantirishga xizmat qilmoqda.

5-sinf bosqichida o‘quvchilar asosan
kuzatuvchi, ijrochi va yo‘naltirilgan faoliyat
subyekti sifatida ishtirok etadilar. Bu davrda
asosiy urg‘u tabily hodisalarni idrok etish,
sodda tajribalarni bajarish, faktlarni aniq-
lash va umumlashtirishga qaratiladi. Mazkur
bosqich ilmiy tafakkur uchun tayyorgarlik
xarakteriga ega bo‘lib, bilish jarayonining
empirik darajasini mustahkamlaydi.

6-sinf bosqichi esa sifat jihatidan yangi
bosqichni anglatadi. Bu davrda o‘quv-
chilarda:

- sabab—oqibat alogalarini aniqlash;

- hodisalarni tahliliy izohlash;

- gipoteza ilgari surish;

- oddiy tadqiqot loyihalarini rejalashtirish;

- dalillarni tagqoslash va asoslangan xulo-
sa chigarish kabi murakkab kognitiv operat-
siyalarni shakllantirish zarur bo‘ladi.
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Demak, 6-sinf tabiiy-ilmiy savodxonlik-
ning reproduktiv darajasidan funksional va
tahliliy darajasiga o‘tish nuqtasidir.

Shunga qaramay, amaliyot tahlili maz-
kur bosqichda bir qator tizimli muammolar
mavjudligini ko‘rsatadi.

Birinchidan, tadqiqotchilik topshiriglari-
ning samaradorligi ko‘p hollarda o‘qituvchi-
ning shaxsiy tashabbusi va metodik mahora-
tiga bog‘liq bo‘lib qolmoqda. Agar o‘qituvchi
muammoli vaziyat yaratish, tajriba tashkil
etish yoki loyiha faoliyatini yo‘lga qo‘yish
bo‘yicha yetarli tajribaga ega bo‘lmasa, dars
jarayoni an’anaviy tushuntirish—-mustahkam-
lash sxemasi doirasida qolib ketadi. Bu esa
ilmiy savodxonlikning faol komponentlarini
cheklaydi.

Ikkinchidan, tajriba va loyiha faoliya-
tining barcha maktablarda bir xil darajada
yo‘lga qo‘yilmaganligi kuzatiladi. Mod-
diy-texnik baza, laboratoriya jihozlari, vaqt
resurslari hamda metodik qo‘llab-quvvatlash
darajasi hududlar kesimida farqlanadi. Nati-
jada tabiiy-ilmiy savodxonlikni rivojlantirish
imkoniyatlari teng sharoitda ta’minlanmaydi.

Uchinchidan, baholash mezonlari ilmiy
fikrlashning to‘liq ko‘rsatkichlarini aks et-
tirmaydi. Nazorat ishlari ko‘pincha faktik
bilimlarni tekshirishga qaratilgan bo‘lib,
o‘quvchilarning dalillarga asoslangan fikr
yuritish, ma’lumotlarni tahlil qilish va mu-
ammoli vaziyatni hal etish kompetensiyalari
yetarli darajada baholanmaydi. Bu esa ta’lim
jarayonida yuqori darajadagi kognitiv faoli-
yatni rag‘batlantirishni susaytiradi.

To‘rtinchidan, 5-sinfdan 6-sinfga o‘tishda
metodik uzviylik masalasi yetarlicha tizim-
lashtirilmagan. 5-sinfda shakllangan kuzatish
va sodda tajriba ko‘nikmalari 6-sinfda tah-
liliy-tadqiqotchilik bosqichiga izchil o‘tishi
lozim. Biroq ko‘plab hollarda bu o‘tish
tabiily ravishda emas, balki fragmentar tarzda
amalga oshadi. Natijada o‘quvchilarda ilmiy

faoliyatning ichki mantiqi to‘liq shakllan-
maydi.

Mazkur muammo psixologik jihatdan
ham izohlanadi. 11-12 yosh davri o‘quvchi-
larning abstrakt tafakkuri shakllanish bosqi-
chiga to‘g‘ri keladi. Agar bu davrda muam-
moli vaziyatlar, tajriba va izlanish faoliyati
yetarli darajada tashkil etilmasa, ularning
analitik va refleksiv tafakkuri to‘liq rivojlan-
maydi. Shunday ekan, 6-sinf bosqichi ilmiy
savodxonlikni chuqurlashtirish uchun opti-
mal pedagogik davr hisoblanadi.

Demak, 6-sinf misolida tabiiy-ilmiy sa-
vodxonlikni izchil va tizimli rivojlantirish
metodikasini ishlab chiqish zarurati quyidagi
omillar bilan asoslanadi:

- empirik bilimdan tahliliy bilimga o‘tish-
ni ta’minlash;

- fanlararo integratsiyani real dars jarayo-
nida amaliyotga joriy etish;

- tadqiqotga asoslangan ta’lim modelini
tizimli qo‘llash;

- baholash mezonlarini ilmiy tafakkur
indikatorlariga moslashtirish;

- 5—6-sinflar o‘rtasida uzviylikni ta’min-
lovchi metodik mexanizm yaratish.

Shunday qilib, 5—6-sinf bosqichida tabi-
iy-ilmiy savodxonlikni rivojlantirish muam-
mosi metodik, didaktik va tashkiliy omil-
larning o‘zaro uyg‘unligini talab etuvchi
kompleks pedagogik vazifa sifatida namo-
yon bo‘ladi. Mazkur bosqichda ishlab chiqi-
ladigan ilmiy asoslangan metodika keyingi
sinflarda tabiiy fanlarni chuqur o‘zlashtirish
uchun mustahkam fundament yaratadi.

Xorijiy tajriba va ilmiy izlanishlar tah-
lili. Tabiiy-ilmiy savodxonlikni rivojlantirish
masalasi xalgaro pedagogik tadqiqotlarning
ustuvor yo‘nalishlaridan biri hisoblanadi.
So‘nggi o‘n yilliklarda fan ta’limi konsepsi-
yasi reproduktiv bilim berishdan kompeten-
siyaviy va funksional natijaga yo‘naltirilgan
modelga o‘tdi. Bu o‘zgarishlar ilmiy savod-
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xonlikni ta’lim sifatining asosiy indikatori
sifatida talqin qilishga olib keldi.

Xorijiy tadqiqotlar shuni ko‘rsatadiki,
tabily fanlarni o‘qitishda loyiha asosida
ta’lim (Project-Based Learning), tadqiqotga
asoslangan ta’lim (Inquiry-Based Learning),
dalillarga asoslangan o‘qitish (Evidence-
Based Instruction) va baholash savodxonligi
(Assessment Literacy) ilmiy savodxonlikni
rivojlantirishda muhim omillar hisoblanadi.

M.L.B. Garcia tadqiqotlarida yirik ko‘-
lamli baholash topshiriqlarini ishlab chiqish-
da o‘qituvchining baholash savodxonligi hal
qiluvchi rol o‘ynashi asoslab berilgan. Unga
ko‘ra, o‘qituvchi ilmiy fikrlashni o‘lchash
indikatorlarini aniglay olmasa, baholash jara-
yoni faktik bilim darajasida qolib ketadi. Bu
esa tabiiy-ilmiy savodxonlikni rivojlantirish-
ga to‘sqinlik qgiladi.

T.H. Sasser va M.S. Hanson tomonidan
olib borilgan izlanishlar o‘quvchiga yo‘nal-
tirilgan yondashuv va faol metodlarning
ilmiy savodxonlikka bevosita ta’sir ko‘rsa-
tishini ko‘rsatadi. Ular o‘qituvchining pe-
dagogik qarashlari, tajribasi va o‘quvchilar
faolligi o‘rtasida to‘g‘ridan-to‘g‘ri korrelyat-
sion bog‘liglik mavjudligini empirik jihatdan
asoslaganlar.

A.R. Legaspi tomonidan amalga oshiril-
gan tadqiqotlarda STEM yondashuvi asosi-
da loyiha faoliyatini tashkil etish o‘quvchi-
larning kognitiv faolligi, muammo yechish
kompetensiyasi va akademik muvaffaqiyatini
sezilarli oshirishi ko‘rsatilgan. STEM mode-
li fanlararo integratsiyani kuchaytirish orqali
ilmiy tafakkurning tizimliligini ta’minlaydi.
STEAM konsepsiyasi esa ijjodiy komponent-
ni qo‘shish orqali kreativ tafakkur va dizayn
fikrlashni rivojlantiradi [13, 14, 15].

A. Karumanthra tomonidan o‘tkazil-
gan tadqiqotlarda global muammolar (ig-
lim o‘zgarishi, barqaror energiya, ekologik

xavfsizlik)ni fan darslariga integratsiya qi-
lish o‘quvchilarda global kompetensiya va
ilmiy savodxonlikni birgalikda rivojlantirish
imkonini berishi asoslangan. Bu yondashuv
tabily-ilmiy savodxonlikni ijtimoiy kontekst
bilan bog‘lash zaruratini ko‘rsatadi.

S. Aldujaili tadqiqotlari dalillarga asos-
langan o‘qitish strategiyalarining konseptual
tushunchalarni chuqurroq o‘zlashtirishga
xizmat qilishini ilmiy jihatdan tasdiqlaydi.
Unga ko‘ra, o‘quvchilar ilmiy tushunchani
faqat tajriba va muhokama orqali mustagqil
ravishda kashf etgan taqdirdagina uni funksi-
onal darajada qo‘llay oladilar.

E.M. Kokenge ta’lim samaradorligiga
ta’sir etuvchi tashkiliy va motivatsion omil-
larni o‘rganib, qo‘llab-quvvatlovchi peda-
gogik muhit, refleksiv baholash va o‘quvchi
faolligi ilmiy savodxonlik rivojlanishida
muhim rol o‘ynashini ko‘rsatadi.

Shunday qilib, xorijiy tajriba quyidagi
konseptual xulosalarni beradi:

- tabiiy-ilmiy savodxonlik fagat mazmun
bilan emas, metod bilan ham belgilanadi;

- loyiha va tadqiqot faoliyati ilmiy tafak-
kurni rivojlantirishning asosiy mexanizmi
hisoblanadi;

- baholash savodxonligi ta’lim sifatini
belgilovchi strategik omildir;

- fanlararo integratsiya ilmiy dunyoqa-
rashning yaxlitligini ta’minlaydji;

- global muammolarni integratsiyalash
ilmiy bilimning ijtimoiy ahamiyatini oshi-
radi.

Mabhalliy ilmiy izlanishlar ham mazkur
yo‘nalishda muhim natijalarni ko‘rsatmoqda.
M.T. Ergasheva ilmiy savodxonlik monito-
ringida baholash dasturlaridan foydalanish
metodikasini taklif etgan bo‘lsa, B.A. Ami-
rullayeva o‘qituvchilarning o‘quv-metodik
tayyorgarligini rivojlantirish orqali tabily
fanlar samaradorligini oshirish masalasini
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asoslagan. A.A. Ismailov tadqiqotlari ilmiy
savodxonlik  komponentlarining turlicha
rivojlanish dinamikasini aniqlagan. Z.R.Xa-
midova STEAM yondashuvi asosida 6-sinf
tabily fanlarini o‘qitish metodikasini tako-
millashtirishga qaratilgan didaktik modelni
ishlab chiqqan [16, 17, 18, 19].

Biroq mavjud tadqiqotlar alohida kompo-
nentlar yoki yondashuvlarni o‘rganishga qa-
ratilgan bo‘lib, 6-sinf bosqichida tabiiy-ilmiy
savodxonlikni kompleks, tizimli va integrativ
model asosida rivojlantirish masalasi to‘liq
konseptuallashtirilmagan. Ayniqgsa, 5-sinfdan
6-sinfga o‘tishda kompetensiyalarning uzviy
rivojlanish mexanizmini ishlab chiqish yetar-
licha tizimlashtirilmagan.

Yuqoridagi nazariy va empirik tahlillar
shuni ko‘rsatadiki, tabiiy-ilmiy savodxon-
likni shakllantirish zamonaviy umumiy o‘rta
ta’lim tizimining strategik pedagogik mu-
ammosi hisoblanadi. Mazkur muammo ko‘p
omilli xarakterga ega bo‘lib, ta’lim mazmuni,
o‘qitish metodlari, baholash tizimi va o‘qi-
tuvchi kompetentligining o°zaro uyg‘unligini
talab etadi.

Foydalanilgan adabiyotlar ro‘yxati:

Tabiiy-ilmiy savodxonlikni rivojlantirish
quyidagi ustuvor yo‘nalishlarda amalga oshi-
rilishi magsadga muvofiq:

- ta’lim mazmunini kompetensiyaviy va
integrativ asosda qayta tuzish;

- tadqiqotga asoslangan va loyiha faoli-
yatiga yo‘naltirilgan metodlarni tizimli joriy
etish;

- baholash tizimini ilmiy tafakkur, dalillar-
ga asoslangan xulosa chiqarish va funksional
qo‘llay olish indikatorlariga moslashtirish;

- o‘qituvchilarning metodik va ilmiy tay-
yorgarligini uzluksiz rivojlantirish;

- 5—6-sinflar o‘rtasida ilmiy savodxonlik
kompetensiyalarining bosqichma-bosqich ri-
vojlanishini ta’minlovchi metodik mexanizm
yaratish.

Shu bois, umumiy o‘rta ta’lim muassasa-
larida, aynigsa 6-sinf bosqichida, tabiiy-ilmiy
savodxonlikni  rivojlantirishga qaratilgan
ilmiy asoslangan, strukturaviy va protses-
sual jihatdan izchil metodik modelni ishlab
chiqish va amaliyotga joriy etish zamonaviy
ta’lim siyosatining ustuvor ilmiy-pedagogik
vazifasi sifatida namoyon bo‘ladi.

1. UNESCO. Literacy and Education. Paris: UNESCO, 1958.
2. UNESCO. World Conference of Ministers of Education on the Eradication of Illiteracy. Final Report.

Tehran, 1965. Paris: UNESCO, 1966. — 97 p.

3. OECD. PISA 2018 Assessment and Analytical Framework. Paris: OECD Publishing, 2019.
4. 3umnsist 1. A. KirroueBbie KOMIIETEHTHOCTH, KaK pe3yIbTaTUBHO-1IeJIeBasi OCHOBA KOMIIETEHTHOCTHOTO

noaxoaa B O6pa30BaHI/II/I. - M., HCCJ’ICI{OB&TCHLCKI/Iﬁ LCHTP Hp06J'ICM KadyeCTBa IMOATrOTOBKH CIICIUAJINCTOB,

2004.—-40c.

5. XYTOpCKOﬁ A.B. Kirouesrie KOMIICTCHIIMM KaK KOMIIOHCHT JIMYHOCTHOOPUCHTHUPOBAHHOI'O

obpazosanus // Hapogaoe oopazoBanne. — 2003. — Ne 2,

6. Jlennes B.C. JI394 Hayuynoe oOpa3oBaHue: pa3BUTHE CHOCOOHOCTEH K Hay4HOMY TBOPYECTBY.

W3nmanne BTOpoe, ucnpasieHHoe — M.: MT'AY, 2002. 120 c.

7. Dewey J. Experience and Education. New York: Touchstone, 1997. — 96 p..
8. Bruner J. The Process of Education. Cambridge, MA: Harvard University Press, 1960. — 97 p.
9. Vygotsky L.S. Mind in Society: The Development of Higher Psychological Processes. Cambridge,

MA: Harvard University Press, 1978. — 159 p.



2026-yil, 1-son
-

10. Popper K. The Logic of Scientific Discovery. London: Routledge, 2002. — 480 p.

11. Kuhn T.S. The Structure of Scientific Revolutions. 2nd ed. Chicago: University of Chicago Press,
1970. - 210 p.

12. Bloom B.S. (Ed.). Taxonomy of Educational Objectives: The Classification of Educational Goals.
Handbook I: Cognitive Domain. New York: Longmans, Green, 1956. — 207 p.

13. Garcia M.L.B. Constructing Large-Scale Assessment Test [tems to Measure Mathematical Literacy:
Theorizing the Application of Assessment Literacy in Mathematics: A dissertation submitted to the Gradu-
ate Faculty of the School of Science and Engineering in candidacy for the degree of Doctor of Philosophy
in Mathematics Education. — Quezon City, Philippines, 2025. — P. 477.

14. Sasser T.H. Influence of Classroom Activities on Achievement and Engagement in Secondary Scien-
ce Students: A dissertation presented in partial fulfillment of the requirements for the degree of Doctor of
Education. — Grand Canyon University, Phoenix, Arizona, USA, 2025. — P. 278.

15. Legaspi A. R. Project-Based Learning Influence in High School STEM Education on English Lan-
guage Learners: A Qualitative Exploratory Case Study: A dissertation submitted to the Doctoral Program of
the American College of Education in fulfillment of the requirements for the degree of Doctor of Education
in Curriculum and Instruction. — American College of Education, USA, 2025. — P. 162.

16. M.T.Ergasheva “O‘quvchilarning tabiiy-ilmiy savodxonligi monitoringida baholash dasturlaridan
foydalanish metodikasi (PISA, TIMSS misolida)” ped.fan. DsC diss.Toshkent 2023, 230 b.

17. B.A.Amrullayeva “Tabiiy fanlar (Science)ni o‘qitishda o‘qituvchilarning o‘quv-metodik tayyorgar-
ligini rivojlantirish (6-sinf misolida) ped.fan. PhD diss.Toshkent 2025-134 b.

18. A.A. Ismailov “Tayanch o‘rta ta’lim sifatini baholashning tashkil etish mexanizmini PISA xalqaro
dasturi talablari asosida takomillashtirish” ped.fan. PhD diss.avtoreferat Toshkent 2022-53 b.

19. Z.R. Xamidova STEAM ta’lim texnologiyalari vositasida 6-sinf tabiiy fanlarni o‘qitish metodikasini
takomillashtirish ped.fan. PhD diss. avtoreferat Toshkent 2025-59 b.

20. National Research Council. Inquiry and the National Science Education Standards. Washington,
DC: National Academy Press, 2000. — 202 p..



